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Resumo

Ciente da importdncia da Educacdo e Ensino das Ciéncias, a APG acompanhou com preocupacdo as sucessivas
revisdes/reformas curriculares do Ensino Secunddrio que, nos iultimos anos, foram promovidas em Portugal. A
organizacdo geral dos planos de estudo em vigor ndo é desfavordvel a Geologia, reconhecendo-lhe valor formativo
e cultural. Identificam-se, contudo, diversos problemas que importa solucionar, ndo sem antes proceder a uma
avaliacdo condigna. Em termos gerais, porém, a resolucdo de parte substancial destes problemas passa pela reo-
rientacdo, melhoria e actualizacdo dos programas oficiais de Geologia, potenciando as aprendizagens e o corres-
pondente desenvolvimento de competéncias.
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Abstract

Being aware of the Science Education/Training significance, the APG followed with concern the successive cur-
ricular reorganizations experienced by the Portuguese Secondary School level in the last few years. The general
structure of the current learning programmes is not completely unfavourable to Geology, recognising its educa-
tional and cultural value. There are, however, various problems that must be solved after a proper assessment.
In a broad perspective it seems that most of these problems can be properly answered through a re-orientation,
upgrading and updating of the Geology learning programmes, thus improving the learning outcomes and the cor-

respondent development of competences.
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1. Introducéo

Desde a sua fundacao em Novembro de 1976 que a
Associacdo Portuguesa de Geologos (APG), por si so,
ou em colaboracdo com o Ministério da Educacao
(ME), tem procurado fomentar o Ensino pré-univer-
sitario da Geologia, bem como o incremento da sua
qualidade. Esta demanda assidua, desenvolvida atra-
vés da promocao de iniciativas variadas e da analise
cuidada de diversos documentos | indicadores, tem
ajudado a consubstanciar um percurso que, longe do
seu termo, exige atencdo crescente e maior concer-
tacdo com as acgoes de divulgacao da Geologia junto
da Sociedade em geral. Neste ambito, acresce referir
que houve sempre a preocupacao de referenciar to-
das as iniciativas e analises ao quadro mais amplo da
Educacéo e Ensino das Ciéncias, ciente do contributo
da Geologia na edificacdo de um corpo de saberes
requerido por uma cidadania participativa, esclare-
cida e responsavel em sociedades baseadas no Co-

nhecimento que pautam o seu desenvolvimento por
critérios de Sustentabilidade. Nao foi, portanto, dificil
para a APG integrar no seu conjunto de preocupa-
cOes os principios enunciados pela UNESCO em 1999
sobre a Educacdo para o Século XXI, ou em 2005 a
propodsito da Década das Nagdes Unidas para o De-
senvolvimento Sustentavel bem como as recomen-
dacdes expressas em varios documentos emanados
do Parlamento e Conselho Europeu, muitas das quais
vertidas subsequentemente para a legislacdo nacio-
nal. Também nao foi dificil a APG identificar-se com
a esséncia do contributo da Cimeira de Lisboa, em
2000, que reconheceu a necessidade de promover
aprendizagens continuas significativas e identificou o
Conhecimento como o activo intangivel com maior
impacte na competitividade internacional. O mérito
da actividade da APG nestes dominios complexos de
intervencao € dificil de quantificar. Nao obstante, em
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termos publicos, ele encontra-se parcialmente do-
cumentado em varios artigos patentes nas suas pu-
blicagdes periodicas (Boletim Informativo, de 1976
a 2002 e Geonovas, de 1981 ao presente), sendo
também reconhecido, ainda que indirectamente, por
via da aceitacdo e procura do Curso de Actualiza-
¢do de Professores de Geociéncias (promovido anu-
almente e que ja conta com XXVII edicoes), assim
como de outras accdes de formacao continua espe-
cializada. Acresce referir que a APG tem igualmente
promovido um numero crescente de actividades de
divulgacdo para a Sociedade em geral, participando
ainda em varias iniciativas da Agéncia Ciéncia Viva
com vista a promocdo da cultura cientifica. Como
resposta aos novos desafios, a estrutura dos Cursos
de Actualizacdo tem vindo a ser modificada através
da inclusdo de um maior numero de horas dedica-
das a actividades praticas (incluindo as de natureza
experimental) e sua acreditacdo (desde 2005) jun-
to do Conselho Cientifico-Pedagogico da Formacao
Continua. Simultaneamente, a APG tem participado
na organizacao de eventos formativos especificos
que complementem a formacao de profissionais em
exercicio, sob a forma de Seminarios ou de Cursos
Intensivos.

Nos ultimos anos, varias foram as revisdes/refor-
mas curriculares promovidas pelo ME na tentativa
de melhorar diversos indicadores sobre a qualida-
de do ensino em Portugal, designadamente os que
influenciam, directa ou indirectamente, o insucesso
e abandono escolar. Estas revisdes/reformas, con-
sagradas em sucessivos enquadramentos legais,
foram acompanhadas por varias determinacées de
natureza organizacional (visando a reorganizacéo/
optimizacdo da rede escolar e respectiva gestdo)
que, gradualmente, se estenderam a outros dominios
relevantes para a vida escolar (exames nacionais e de
afericao, certificacao de manuais, carreira docente e
regime juridico das habilitacdes para o exercicio da
profisséo, etc.). Salientam-se, neste contexto, as va-
gas de mudanca operadas no Ensino Secundario que
alteraram de forma pronunciada a organizacio/ma-
triz curricular vigente e respectivos programas; estas
sucederam-se, fundamentalmente, entre 1998/2001
e 2004, muito embora se aguardem para breve re-
ajustamentos adicionais aos que foram instituidos
durante o ano lectivo 2006/07.

O presente artigo procura sintetizar os tracos fun-
damentais das alteracées induzidas pelas revisoes/

reformas curriculares do Ensino Secundario desde
2001, sumariando a intervencao da APG durante
todo o percurso e dando conta da sua perspectiva
sobre as implicacdes que daqui decorreram (e decor-
rem) para a Educacao e Ensino da Geologia.

2. As Revisdes | Reformas do Ensino Secundario
em Portugal

A estrutura curricular actual do Ensino Secundario
em Portugal surge como corolario de uma série atri-
bulada de transformacdes ocorridas entre 1989 e
2004 que concorreram para um clima de grande ins-
tabilidade e desorientacdo, corporizando reformas
centralistas e “iluminadas”, assentes quase sempre
em mudancas curriculares... introduzidas sequen-
cialmente, sem cuidadas avalia¢ées, conforme se
afirma no Relatorio Final do Conselho Nacional de
Educacdo, datado de Fevereiro de 2007, intitulado
Como vamos melhorar a Educacdo em Portugal:
novos compromissos sociais pela Educagdo. Com
efeito, apos um periodo denominado revisdo parti-
cipada dos curriculos (entre Abril de 1997 e Julho
de 1998) que pretendeu identificar as principais in-
suficiéncias dos planos de estudo criados em 1989
(Decreto-Lei n°286 de 29 de Agosto), foram tomadas
diversas medidas de fundo que conduziram a cursos
com matrizes curriculares diferentes, bem como a
disciplinas estruturadas e modificadas nos seus con-
teudos relativamente as que vigoravam até entdo. O
Decreto-Lei que consagrou esta "Revisao" Curricular
do Ensino Secundario em Portugal foi publicado a
18 de Janeiro de 2001, estabelecendo a entrada em
vigor dos novos planos de estudo no ano lectivo de
2002/03, no 10° ano e a sua extensdo ao 11° e 12°
anos de escolaridade nos anos lectivos subsequen-
tes.

Em Marco de 2002, porém, na sequéncia das elei-
coes legislativas que acarretaram mudanca de equi-
pa governativa, a "Revisdo” Curricular em curso foi
de imediato suspensa (Decreto-Lei n°156/2002,
de 20 de Junho), iniciando-se a producdo de uma
(nova?!) proposta de Reforma do Ensino Secundario.
Esta ultima, formalmente instituida pelo Decreto-Lei
n°74/2004 de 26 de Marco e respectiva regulamen-
tacdo, penalizou de forma significativa o Ensino das
Ciéncias, obrigando a diversos ajustamentos dos
tempos lectivos e permitindo aos alunos a seleccao
de perfis de formacdo nem sempre coerentes. Na se-
quéncia do novo quadro legislativo criado apds as
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eleicdes extraordinarias de 2005, as ultimas altera-
cOes curriculares promovidas no Ensino Secundario
voltam a estar em causa: (1) anunciam-se e introdu-
zem-se gradualmente medidas que, no entender do
ME, permitirdo resolver os problemas de maior gravi-
dade (e.g. redefinicio de tempos lectivos afectos ao
Ensino das Ciéncias e reintroducdo do caracter obri-
gatorio de algumas disciplinas); (2) promovem-se o
Estudo de Avaliacdo e Acompanhamento da Imple-
mentacdo da Reforma do Ensino Secunddrio (Outu-
bro de 2006) e a Andlise do Processo de Elaboragdo,
Avaliacdo e Implementacdo dos Programas do Ensi-
no Secunddrio (Abril de 2007), ambos da responsa-
bilidade do Grupo de Avaliacdo e Acompanhamento
da Reforma do Ensino Secundario.

2.1 Aintervencao da APG

Ao longo de todo o percurso que conduziu ao es-
tado actual do Ensino Secundario, a APG produziu
pareceres variados, mesmo quando nao solicitada
formalmente. Acompanhou a avaliacao preliminar
dos programas de Geologia que foram elaborados
para os, inicialmente denominados, Curso Geral de
Ciéncias-Naturais e Curso Tecnoldgico de Ambien-
te e Conservacdo da Natureza, bem como 0s seus
(nem sempre consequentes) sucessivos reajusta-
mentos. Criticou construtivamente muitas das medi-
das adoptadas pelo ME e antecipou, tal como outras
Associacdes Profissionais e Sociedades Cientificas,
diversos problemas relacionados com a organiza-
cao curricular. Seguiu atentamente a evolucdo do
quadro de Exames Nacionais em Biologia e Geolo-
gia (10° e 11° anos) e em Geologia (12° ano), e seus
resultados, relatando por escrito a quem de direito
as suas inquietacoes e perplexidades. Continuou a
acompanhar as questées concatenadas em torno
dos Manuais Escolares, bem como as que se debru-
cam sobre a qualidade técnica e cientifica dos mate-
riais didacticos recomendados ou disponibilizados as
Escolas. Manteve, em suma, uma atitude proactiva
e edificante junto do ME, das Escolas e dos Profes-
sores, embora reconheca o curto alcance de muitas
das solucdes preconizadas, bem como das limitagcoes
decorrentes de numerosas condicionantes circuns-
tanciais. Estas ultimas, frequentemente ditadas por
modas ou experimentalismos de indole diversa que
se reflectem na organizacao curricular e nas praticas
lectivas, tém perturbado a tranquilidade necessaria
a promocao de uma Educacdo de qualidade, con-
forme se infere dos testemunhos obtidos no Debate

Nacional sobre Educacdo que antecedeu o Relatorio
do Conselho Nacional de Educacdo em 2007. A APG
reconhece, contudo, que muito subsiste por fazer em
prol da Educacdo e Ensino das Ciéncias, em geral, e
da Geologia, em particular, ndo obstante os esforcos
dispendidos e as diligéncias efectuadas.

Em 1998, a APG esteve representada na Comisséo de
Acompanhamento do Ensino das Ciéncias (CAEC),
emitindo opinides sobre as matrizes curriculares e
respectivos programas disciplinares. Como resultado
das mudancas operadas na conjuntura politica go-
vernativa em 2002, a CAEC foi extinta, limitando a
actuacdao da APG no processo de acompanhamen-
to da reforma curricular. Aos curriculos ja elabora-
dos, foram propostas alteracdes pelo ME, sujeitas a
discussao publica no final de 2002, tendo por base
fundamentos essencialmente economicistas. Como
resposta, a APG emitiu um parecer relativo a algu-
mas alteracées, nomeadamente, as que passavam
a considerar as disciplinas de Ciéncias da formacao
especifica do 10° e 11° anos como opcionais € o fun-
cionamento da Geologia no 12° ano dependente da
oferta da escola. Apos esta discussao publica, o Cur-
so Tecnoldgico de Ambiente e Conservagdo da Na-
tureza foi definitivamente extinto e os dois Cursos
Gerais de Ciéncias (Ciéncias-Naturais e Ciéncias e
Tecnologias) foram fundidos num so. Os alunos que
desde entdo se inscrevem no Curso de Ciéncias sao
obrigados a frequentar apenas uma das disciplinas
bienais estruturantes (Fisica e Quimica ou Biologia
e Geologia), esquecendo-se ou ignorando, o res-
ponsavel por estas alteracoes, que grande parte da
aprendizagem de conteudos geologicos depende da
aprendizagem prévia de conteudos leccionados na
disciplina de Fisica e Quimica. Esta abertura, criada
em nome da flexibilidade curricular mas fortemen-
te lesiva a qualquer percurso de Educacdo e Ensino
das Ciéncias a nivel do Secundario, foi recentemente
eliminada; adicionalmente, o ME tomou medidas no
sentido de revalorizar os tempos lectivos consagra-
dos ao ensino experimental. A APG regozija-se com
estas medidas (que vao ao encontro das posicoes
por si defendidas em varios aredpagos) e espera que
a Educacdo e Ensino das Ciéncias experimente novo
folego a partir de 2007/08.

Complementarmente e tendo detectado varias incor-
reccoes cientificas em alguns dos manuais escolares
de apoio aos programas aprovados em 2001 (Ama-
dor et al., 2001) e implementados em 2004, a APG
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procedeu a sua analise (Bolacha, 2005), procurando
contribuir para a melhoria da sua qualidade. Julga-
se, deste modo, ter exercido alguma pressdo para
que a legislacao sobre adopg¢ao e avaliacdo de manu-
ais escolares tivesse sido modificada (Decreto-lei ne
369/90; lei n° 47/2006) com vista a regulagio efec-
tiva dos mesmos pelo ME, dada a importancia que
estes instrumentos ainda mantém como referentes,
para os professores, na planificacdo das actividades
didacticas.

2.2. As ultimas alteracdes ao curriculo

Da revisao participada dos curriculos realizada em
1997-1998, cujos resultados foram divulgados numa
colectanea de publicacdes editada pelo Departa-
mento de Ensino Secundario do ME e subordinada
ao titulo geral O Ensino Secunddrio em Debate (para
além de um outro caderno intitulado Ensino Secun-
ddrio: Ajustar para Consolidar), resultaram novos
programas de formacdo. Estes integravam cursos
com matrizes curriculares renovadas, conforme se
da conta na brochura editada pela Tutela em Abril
de 2000, denominada Revisdo Curricular no Ensi-
no Secunddrio - Cursos Gerais e Tecnoldgicos, que
também apresenta os principios € as modalidades
de avaliacdo das aprendizagens. Neste contexto, os
contetdos de Geologia permaneceram como parte
integrante de uma das disciplinas de formacdo es-
pecifica do Curso de Ciéncias-Naturais no 10° e 11°
anos, consubstanciando ainda uma disciplina de op-
cao, Geologia, no 12° ano. A designacao da disciplina
do 10° e 11° anos, anteriormente Ciéncias da Terra e
da Vida (CTV), foi substituida por Biologia e Geolo-
gia (BG) e a sua carga hordria aumentada, passando
de 4 tempos de 50 minutos para 3 tempos de 90
minutos, mas contemplando um programa muito
mais extenso; desta reestruturacdo sobressai uma
componente de Geologia com 0 mesmo peso da sua
congénere de Biologia, 0 que ndo acontecia antes,
com clara vantagem para esta ultima no computo
dos dois anos.

2.2.1. As alteragdes ao curriculo da disciplina
de Biologia e Geologia

Como resultado da revisao participada do curriculo,
o ME promoveu diversas alteracdes ao funcionamen-
to da disciplina agora denominada BG, cujos tracos
fundamentais se passam a descrever e a comentar
muito sucintamente em termos gerais.

1)Individualizagdo das componentes Biologia e
Geologia: esta distincao clara, sustentada epis-
temologicamente (e.g. Frodeman, 1995, 2001;
Mateus, 2001; Rabb & Frodeman, 2002), reco-
nhece a especificidade metodoldgica da Geologia
e assegura que a aprendizagem de determinados
conteudos e conceitos, designados como estru-
turantes, se revela essencial (Novak, 1997). Perfi-
lha, por conseguinte, a nogcao de que os saberes
e as metodologias disciplinares sao fundamentais
a resolucao consciente e critica de questdes ou
situacoes-problema de caracter inter- e trans-
disciplinar a abordar em fases subsequentes do
ensino e aprendizagem.

2)Total independéncia dos contetidos em Biologia
e Geologia: esta compartimentacdo rigida nao
acontecia no programa anterior, principalmente
ao nivel do 10° ano, em que a continuidade pro-
gramatica era assegurada através de um tema de
ligacdo. Tém sido muitas as criticas a esta altera-
¢ao, mas convém sublinhar que a mesma decorre
sobretudo das opcoes tomadas pelos autores dos
programas a proposito da seleccdo dos temas e
conteudos a abordar em funcdo dos objectivos
tracados para a disciplina.

3)Aumento dos tempos lectivos: este incremento
da carga horaria acontece por via da supressao
(controversa) das disciplinas de Técnicas Labora-
toriais de Geologia e de Biologia de cariz essen-
cialmente pratico, introduzidas pela Reforma de
1989. A decisao de extinguir estas disciplinas foi
justificada pela preocupacdo de que o trabalho
experimental deve ser teoricamente integrado e,
para que esse desiderato fosse atingido, as au-
las passaram a ter uma duracdo de 90 minutos
(Amador, 2000). A pratica, porém, tem demons-
trado que outros argumentos ou motivacdes
S30 necessarios para que o trabalho experimen-
tal possa, na realidade, desempenhar um papel
decisivo na Educacdo e Ensino da Geologia € da
Biologia. Neste contexto, entende-se por trabalho
experimental toda a actividade pratica que envol-
va manipulagao e controlo de variaveis passiveis
de quantificacdo (em funcdo dos objectivos es-
pecificos de aprendizagem) e que permitem aqui-
latar sobre as relacdes causa-efeito, assim como
sobre as incertezas que se lhes associam. Des-
te modo, todo o trabalho experimental deve ser
devidamente contextualizado do ponto de vista
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cientifico e didactico, pois sO assim sera possi-
vel avaliar ndo so as incertezas que decorrem das
assumpcoes e simplificacdes requeridas pelo de-
senho da actividade (comum a qualquer ramo do
conhecimento cientifico), mas também, e sobre-
tudo, as incertezas que sao inerentes a qualquer
analise de causalidade em Geociéncias (a qual
deve considerar a auto-organizacao critica dos
sistemas geoldgicos e o redimensionamento das
escalas de espaco e tempo - Schumm, 1991; Bak,
1996; Turcotte e Schubert, 2005).

4) Contetidos programdticos: muito embora os au-
tores dos programas reconhecam a existéncia de
uma preocupacao generalizada a nivel mundial
com a reducao dos assuntos a leccionar, devido a
énfase que se considera importante dar aos con-
teudos estruturantes (Amador, 2000), certo é que
se verificou um aumento da extensdo dos pro-
gramas do 10° e 11° anos relativamente aos até
ai vigentes. Esta € uma das principais criticas que
continua a ser subscrita por diferentes interve-
nientes do processo educativo, em conjunto com
a desconexao existente entre alguns topicos do
programa e o excesso de zelo na enumerac¢ao dos
conceitos a introduzir. Com efeito, na presenca
de planos de estudo com estas caracteristicas,
torna-se dificil impulsionar o desenvolvimento
coerente das competéncias requeridas pela ver-
dadeira compreensao da esséncia dos assuntos
versados que, nao raras vezes, exigem activida-
des a realizar no campo ou laboratorio.

5)Transferéncia de contetudos para a componente
de Geologia: uma das razdes que contribuiu para
a extensao programatica radica na incorporacao
de parte significativa dos conteudos ministrados
em Geologia do Ambiente e de Recursos Geolo-
gicos do antigo programa do 12° ano, disciplina
opcional, para os programas de 10° e 11° anos.
Este reforco, vindo ao encontro dos pressupostos
iniciais da revisao curricular no sentido de forta-
lecer a énfase no Ambiente e no Desenvolvimen-
to Sustentavel, acabou, na pratica, por criar varias
dificuldades, porquanto implicou uma adi¢ao de
conteudos sem alterar a estrutura do programa a
leccionar, afastando-o definitivamente das orien-
tacOes deterministas tradicionais.

6) Desenvolvimento de contetidos centrado na re-
solucdo de problemas: com as alteracdes promo-
vidas, a introducédo de cada tema ou unidade pro-

gramatica passou a contemplar uma situagao-
problema, cuja seleccao deveria ser determinada
pelo significado que a mesma pudesse ter para
0s alunos, devido a sua localizacao ou mercé da
divulgacao que o assunto mereceu no momen-
to (Amador et al., 2001). A grande extensdo do
programa e a sua enorme rigidez (determinada
por um numero excessivo de orientacdes porme-
norizadas), assim como a auséncia de objectivos
explicitos para cada unidade tematica, conjugada
com a preocupacao de preparar os alunos para
0s exames nacionais, tem dificultado, na pratica,
a concretizacdo dos propodsitos enunciados. Tal
condiciona, ainda e severamente, os graus de li-
berdade das Escolas e dos Professores na gestao
de percursos de ensino e aprendizagem proprios,
recorrendo a abordagens inovadoras efou & bus-
ca de situagcoes-problema apropriadas a cada Es-
cola ou turma.

2.2.2. Pressupostos de alteracoes ao curriculo em
Geologia

A seleccdo e organizacao dos conteudos foram rea-
lizadas com base em critérios de caracter cientifico,
epistemoldgico e pedagogico, que constituem novos
paradigmas face aos que sustentavam os curriculos
anteriores, entendendo-se como paradigma todo o
conjunto de pressupostos que enquadram novas te-
orias, diferentes das anteriormente aceites pela co-
munidade cientifica (Kuhn, 2003). No texto introdu-
torio ao programa do 10° ano (Amador et al., 2001),
€ possivel identificar os paradigmas sequintes: a Ci-
éncia para todos, o Construtivismo, o Ambiente e
a Perspectiva CTSA, as abordagens integradoras e
globalizantes; todos estes paradigmas sao preconi-
zados por Orion (2001), cujo modelo de directrizes
de um curriculo foi sequido pelos autores. Como
que integrando e transversalisando estes quatro pa-
radigmas, o programa € construido com a intencao
de legitimar a individualidade da Geologia com base
nos conceitos/contetdos estruturantes e na meto-
dologia subjacente ao pensamento e a pratica nesta
Ciéncia. Procura-se, assim, validar as abordagens ge-
ocientificas ao Mundo Natural, tornando inteligiveis
os resultados obtidos através delas.

O paradigma da Ciéncia para todos considera que
o principal objectivo da Educacdo em Ciéncias ¢ o
de preparar futuros cidadaos com as capacidades
e competéncias necessarias a participacao critica e
empenhada na resolucdo de problemas, fazendo uso
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da informacao pertinente e das metodologias mais
adequadas a sua aquisicao e processamento (Ama-
dor et al, 2001). Este modelo ¢ recorrentemente re-
ferido em oposicao a uma educacdo que se preo-
cupa apenas com a formagdo de futuros cientistas
(Orion, 2001), frequentemente apreciada de forma
depreciativa porque conduz a “deriva académica” do
Ensino Secundario (sem objectivos proprios e sub-
serviente ao Ensino Superior), sobrevalorizando os
conteudos em detrimento da diversificacdo pedago-
gico/didactica potenciadora do desenvolvimento de
competéncias.

O Construtivismo, como paradigma pedagdgico, co-
loca 0 aluno no centro do processo de ensino-apren-
dizagem, perspectivando um Ensino das Ciéncias
que, como refere Gil-Pérez et al. (2002), preconiza
a participacao activa dos estudantes na construcao
do conhecimento e nao a simples reconstrucdo do
conhecimento previamente adquirido através do
professor ou do manual. A conciliagdo deste para-
digma com o anterior, permite privilegiar o ensino
por pesquisa que valoriza o trabalho experimental
e de campo teoricamente contextualizado, partindo
de situacdes-problema edificantes. Estas ultimas, se
convenientemente articuladas, possibilitardo ainda
projeccdes de caracter inter- e transdisciplinar (com
aplicacdo ou nao de trabalho pratico) quer do que
se sabe, quer do que se procura saber (e.g. Mateus,
20003, b, 2001; Praia et al., 2002; Cachapuz et al.,,
2002; Pedrosa & Mateus, 2001). Destas abordagens
emergem com naturalidade as articulacdes com os
restantes paradigmas anteriormente enunciados.

Com efeito, o chamado paradigma verde (Ambien-
te) enfatiza a importancia das Ciéncias da Terra no
desenvolvimento da consciencializacdo ambiental,
porquanto, de acordo com o autor que maior rele-
vo |he atribui (Orion, 1995, citado em Orion, 2001),
esta area do conhecimento permite ao aluno, futuro
cidadao, adquirir capacidades e conhecimentos para
poder emitir opinides de forma consciente e esclare-
cida sobre diversos assuntos como, por exemplo, a
energia, a agua ou a utilizacao adequada dos recur-
sos. Como ja foi referido anteriormente, contetdos
de natureza ambiental e de gestdo adequada dos re-
cursos geologicos ja integravam o anterior curriculo,
se bem que contidos na disciplina de Geologia do 12°
ano (opcional), pelo que a adopcéo deste paradigma
nao se revela uma novidade no caso portugués.

Também a focalizacdo do Ensino das Ciéncias num
contexto quotidiano relevante ¢ defendido por Orion
(2001), consubstanciando-se essa preocupa¢do no
curriculo através das referidas situacées-problema.
Este € um assunto tratado com especial cuidado em
Cachapuz et al. (2002) que, em muitos aspectos, re-
toma trabalhos anteriores dos mesmos autores, de-
monstrando a pertinéncia das relacdes CTSA na pro-
mocao de aprendizagens significantes em Ciéncia. A
este proposito, contudo, importa sublinhar uma vez
mais que a seleccao dos temas a abordar, bem como
a sua articulacao, se revela crucial ao desfecho bem
sucedido do processo de ensino e aprendizagem.
Vejam-se, por exemplo, as orientacdes reportadas
ao ultimo paradigma que, no programa, sao referi-
das como abordagens integradoras e globalizantes;
estas deveriam, efectivamente, criar 0s necessarios
elos entre os diversos conteudos no sentido de fo-
mentar e facilitar a compreensao das complemen-
taridades existentes entre os principais processos
biogeoquimicos e biogeofisicos condicionantes da
evolucdo da Terra e da sua organizagao, bem como
de facultar o entendimento das razées que permitem
caracterizar este Planeta como um megassistema di-
namico e aberto.

2.2.3. Avaliacdo

A reforma curricular do Ensino Secundario (progra-
mas e matrizes) atingiu o 12° ano de escolaridade
em 2006/07, apds o qual deveria ser devidamente
avaliada nas suas multiplas vertentes. No presente
apenas se conhecem as versdes preliminares dos
relatorios produzidos pelo Grupo de Avaliacao e
Acompanhamento da Reforma do Ensino Secundario
(GAAIRES) subordinados ao Estudo de Avaliagcdo e
Acompanhamento da Implementacdo da Reforma
do Ensino Secunddrio (Outubro de 2006) e a Andlise
do Processo de Elaboracgdo, Avaliacdo e Implemen-
tacdo dos Programas do Ensino Secunddrio (Abril de
2007). 0 exame atento destes relatorios, enquadrado
pelo estudo mais alargado promovido pelo Conse-
lho Nacional de Educacdo (Como vamos melhorar
a Educagdo em Portugal: novos compromissos so-
ciais pela Educacdo, disponibilizado em Fevereiro de
2007), revela, contudo, que os primeiros carecem de
aprofundamento em muitos dos assuntos versados.

A necessidade de uma avaliacao cuidada e perio-
dica do curriculo € também referida pela principal
responsavel pelos programas de Geologia em vigor
(Amador, 2000). Noutros paises, como ¢ o caso de
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Israel (Qrion, 2001), a producéo de novos programas
insere-se num processo ciclico em que, a sequir a
uma fase de implementacado restrita a algumas tur-
mas, € desencadeada a avaliacdo a qual se sequem
eventuais reajustamentos. Apos esta primeira fase é
realizada nova avaliacdo que conduz, por fim, a ge-
neralizacao do curriculo. Apesar de, em Portugal, ndo
se ter optado por uma via de experimentacao inicial,
a avaliacao cuidada e criteriosa dos resultados obti-
dos afigura-se imprescindivel para aquilatar (de for-
ma objectiva e fidedigna) qual o estado de evolugdo
€ quais os desvios ao percurso previamente ideali-
zado no sentido de atingir os desideratos enunciados
nos diplomas legais que instituiram a Reforma. Esta
avaliacdo, permitindo apreciar a adequacao das me-
didas introduzidas e/ou corrigir em devido tempo os
afastamentos ao processo de mudanca resultantes
de turbuléncias circunstanciais ou de varios efeitos
de escala, deveria contemplar duas vertentes: uma
de cardcter interno, realizada em cada Escola, de
acordo com as caracteristicas da mesma, regionais
e humanas (corpos docentes e discentes, para além
dos factores distintivos da comunidade envolvente):
outra de indole externa, coordenada por especia-
listas das respectivas areas cientificas e didacticas.
Considerando ainda que, na fase inicial de constru-
cao do curriculo, o ME solicitou parecer as Associa-
coes e Sociedades Cientificas, seria também desejavel
que as voltasse a auscultar, complementando assim
0 processo de avaliacdo. Nao enveredando por este
caminho, os actuais responsaveis no ME voltam a
cometer erros congéneres dos empreendidos no pas-
sado recente, precipitando decisoes e acarinhando a
promocdo de medidas que dificilmente solucionarao
0s problemas estruturais de forma consolidada.

3. Conclusodes

Desde a sua fundacdo, em 1976, que a APG se preo-
cupou com a Educacdo e Ensino da Geologia, fomen-
tando Cursos de Actualizagdo de Professores e dili-
genciando junto dos Orgados competentes do ME no
sentido de demonstrar a relevancia do Conhecimento
geoldgico na promocgao de aprendizagens cientificas
de qualidade. Nao obstante varias contrariedades,
que sempre acontecem quando caminhos comple-
x0s sdo trilhados, regista-se com agrado o reconhe-
cimento granjeado pela APG junto do ME como ins-
tituicdo nacional representante da Geologia, do seu
Ensino e da profissao de Gedlogo; nesta base tém
surgido solicitacdes formais a APG para emissao de

pareceres e indicacdo de especialistas nas areas do
Desenvolvimento Curricular e da Avaliacao Externa
(exames nacionais).

No passado recente, ocorreram em Portugal suces-
sivas revisoes/reformas curriculares que procuraram
inverter as tendéncias menos positivas dos principais
indicadores sobre a qualidade de ensino ministrada.
A APG acompanhou, dentro do possivel, estas revi-
soes/reformas, cuidando de analisar objectivamente
as varias propostas e respondendo, em devido tem-
po, as solicitacdes formuladas pelo ME. De entre as
remodelacdes produzidas, salientam-se as que, nos
ultimos anos, tém visado o Ensino Secundario.

A matriz curricular em vigor no Ensino Secundario
nao ¢ desfavoravel a Geologia, reconhecendo-lhe
valor formativo e cultural. Existem, contudo, diver-
sos problemas que podem e devem ser resolvidos
apos um processo de avaliagcao criteriosa que urge
implementar, através da reorientacao, melhoria e
actualizacao dos programas oficiais. Na perspectiva
da APG, uma vez resolvidos estes problemas, parte
das dificuldades diagnosticadas ao nivel das ofertas
de Escola desaparecerao ou, pelo menos, tenderao
a ser reduzidas, consolidando a necessaria literacia
geocientifica e potenciando vocagdes para as Geo-
ciéncias, em geral, e para a Geologia, em particular.
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