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1. INTERDISCIPLINARIDADE:
CONCEITO, PROBLEMAS E PERSPECTIVAS

1.1 AINTERDISCIPLINARIDADE NAO ,
E UMA NOVA PROPOSTA PEDAGOGICA

Comecemos por esclarecer um ponto de capital importancia: a interdisciplinari-
dade ndo é uma nova proposta pedagogica que se pretenda acrescentar ao niimero, por-

>

ventura excessivo, das ja existentes. E isto por duas razoes:

1.8 RAZAO — Em geral, as novas propostas pedagogicas fazem hoje a sua apa-
rigio na Escola (entre nos e nao s6) de forma exdgena ou burocratica.

Congeminadas por algum espirito bem pensante, praticadas ao longo dos anos
por algum professor mais ou menos isolado, esquematizadas num pais distante por algum
técnico bem intencionado mas sempre proficiente, elas sdo depois apresentadas € divulga-
das entre os professores, quer directamente, através da literatura especializada, quer indi-
rectamente, por intermédio dos poderes educativos estabelecidos. Poderes que as
adoptam e posteriormente veiculam pelos meios préprios de que para tal dispbem — le-
gislagdo relativa a reformas ¢ programas de ensino, formagdo inicial de professores, esta-
gios pedagogicos, acgoes de formagdo continua, servigos de inspecgdo pedagdgica, etc.

Ao invés disso, porém, a interdisciplinaridade surge na escola, ndo como uma
nova proposta pedagogica apresentada aos professores pelos pedagogos ou poderes cen-
trais, mas COMO uma «aspiragao» emergente no seio dos proprios professores.

Sao os professores que, por sua iniciativa, vém realizando, com uma frequéncia
crescente, experiéncias de ensino que visam alguma integragao dos saberes disciplinares e
implicam algum tipo de trabalho de colaboragio entre duas ou mais disciplinas. Isolados
ou em grupo, geralmente sem qualquer tipo de apoio ou retribuicéo, sdo os proprios pro-
fessores que projectam, ensaiam € realizam experiéncias de valor muito desigual, mas que
tém em comum o facto de traduzirem uma grande vontade de superagdo das barreiras dis-
ciplinares a que O ensino est4 institucionalmente confinado. Fazem-no sem modelos, de
forma tacteante ¢ muitas vezes contraditoria, nas suas aulas ou fora delas, em espagos in-
ventados em escolas quase sempre superlotadas, em tempos roubados 2 leccionagao de
programas grandes demais, em horas extraordindrias de horarios ja sobrecarregados.

E certo que, na maior parte dos casos, 0 trabalho efectivamente realizado fica
muito longe do que se pode (e deve) entender por um ensino interdisciplinar. E também
inegavel que, muitas vezes, eSS trabalho ndo ultrapassa o nivel da pura animagéo cultural
da escola. Tal facto, porém, fica em geral a dever-se, muito mais is numerosas dificuldades
encontradas, aos obstaculos que 2 instituigdio escolar coloca a qualquer tipo de trabalho
que ponha em causa a sua tradicional estrutura disciplinar, do que a boa vontade, ao entu-
siasmo e A dedicagiio com que os professores se entregam a esse tipo de experiéncias.

Os exemplos sio muitos € muito diversos. Dois professores trocam entre si im-
pressoes sobre as suas aulas, relativas, por exemplo, a uma turma que tenham em comum
e, rapidamente, reconhecem as miltiplas vantagens que poderiam decorrer de uma estrei-
ta colaboragiio na leccionagdo de matérias afins constantes dos seus respectivos progra-
mas; surge um projecto vago, nebuloso, de contornos indefinidos, e logo a palavra
interdisciplinaridade aparecera como susceptivel de o designar. Um grupo de professores
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reline-se por razes institucionais, enquanto conselho de turma, grupo disciplinar ou con-
selho pedagégico, ou simplesmente de forma espontanea, interessado em fugir & rotina,
em trocar experiéncias e pontos de vista. Em breve surgird o projecto, logo qualificado de
interdisciplinar, de «fazer alguma coisa em conjunto», projecto esse que, conforme os ca-
sos, podera dar origem a um trabalho superficial ou de excepcional qualidade.

Trata-se aqui de exemplos imagindrios mas em tudo semelhantes aqueles que,
com muita frequéncia, se registam nas nossas escolas (¢ ndo s6). Adiante se apresentam
trés exemplos de experiéncias de ensino ditas interdisciplinares efectivamente realizadas
no nosso pais (vide, adiante, parte II). Como o leitor podera verificar, apesar de muito di-
ferentes entre si, quer no &mbito com que foram projectadas, quer nos seus processos € re-
sultados, tém no entanto em comum o facto de, justamente, todas elas se terem ficado a
dever a iniciativa dos professores.

2.0 RAZAO — As novas propostas pedagégicas, na sua esmagadora maioria im-
portadas e de existéncia efémera, passageiras e frageis como todas as modas, chegam em
geral aos professores j4 com um elevado grau de elaboragao.

Ou porque assim sairam das méos dos seus criadores, ou porque, ao longo do
processo da sua adopgdo e divulgacio, foram sendo progressivamente desenvolvidas, a
verdade é que, regra geral, quando elas chegam aos professores, estao ja explicitadas nos
seus contetdos, precisadas nos seus mecanismos e procedimentos, adaptadas as circuns-
tancias particulares do pais ou regido em que se projecta adopté-las, algumas vezes enri-
quecidas, na maior parte dos casos, transformadas numa tecnologia pensada nos seus
minimos detalhes, um receitudrio minucioso e exaustivo (vide o caso da chamada «peda-
gogia por objectivos»). Os poderes pedagdgicos estabelecidos sdo, alids, extremamente ze-
losos neste ponto particular da sua actividade, néo se escusando a quaisquer esfor¢os para
— como dizem — «simplificar» ou «facilitar» o trabalho dos professores, remetendo-lhes
um produto j4 liberto de todas as asperezas da sua forma primitiva, j4 limado nas suas ou-
sadias, ja aparado nas suas eventuais e mais ou menos contundentes novidades, numa pa-
lavra, propondo-lhes um produto in6cuo e repisado.

Face a uma nova proposta pedagégica, quase sempre apresentada como a ultlma
verdade cientifica ou a mais milagrosa receita, do professor apenas se espera que se limite
a aplicd-la, que seja capaz de a «pOr em prética», isto €, que utilize os procedimentos reco-
mendados de forma automética e acritica, que siga o ritmo das actividades propostas, etc.
Em casos de maior liberalidade, ou simplesmente de insuficiente defini¢do, podera ainda
caber ao professor escolher entre as sugestoes apresentadas aquela que melhor se adapte
aos condicionalismos da sua intervengéo didactica.

Em consonancia com este fechamento normalizador que caracteriza 0 comum
das actuais propostas pedagdgicas, o tecido escolar, hoje grandemente fragilizado no seu
estatuto e convicgdes e, por isso mesmo, sempre disponivel e aberto a novas modas, tende
ele proprio a aderir depressa demais a esses novos receitudrios, procurando ajustar-se as
suas exigéncias, assimilar as suas técnicas e orientagbes programaticas; digamos que ele
aceita muitas vezes, com demasiada facilidade, alterar pequenos habitos antigos, na espe-
ranga de, desse modo, ver resolvidos os graves problemas que internamente o corroem €
assim garantir a sua sobrevivéncia.

Com a interdisciplinaridade, tudo funciona de forma muito diferente. Néao
havendo, em parte alguma, uma pedagogia da interdisciplinaridade que, em paralelo com
todas as outras, pudesse ser apresentada aos professores, a interdisciplinaridade aparece tao
s6 como uma «palavra vaga e imprecisa» cujo sentido esta ainda por descobrir ou inventar.
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Desta vez, ainda que o desejassemos, nao encontrarfamos um receituario ja
constituido, pronto a utilizar, fabricado fora da escola mas a que ela devesse ajustar-se €
que caberia ao professor apenas adoptar, seguir, ou, quando muito, adaptar. O professor
est4 entregue a si proprio, colocado face a algo que terd que ser ele ainda a inventar, algo
portanto que lhe aparece como um desafio. Desta vez, todos temos consciéncia de que nao
conhecemos antecipadamente sen&o os contornos, por agora ainda indefinidos, daquilo
que é apenas uma proposta em aberto.

Muito menos do que qualquer nova proposta pedagogica, a interdisciplinaridade
aparece, assim, a0 professor como uma mera palavra, significante flutuante ¢ ambiguo que
ninguém sabe definir, mas a que todos parecem aspirar.

Olga Pombo

1.2 0 CONCEITO DE INTERDISCIPLINARIDADE E CONCEITOS AFINS

Nio existe, de facto, qualquer consenso. Ninguém sabe exactamente o que € a
interdisciplinaridade, o que identifica as praticas ditas interdisciplinares, qual a fronteira
exacta a partir da qual uma determinada experiéncia de ensino pode ser dita interdiscipli-
nar e nio multidisciplinar, pluridisciplinar ou transdisciplinar.

Para designar uma mesma aspiragao, 0s professores utilizam, alias, uma pléiade
de termos aparentemente similares ou, pelo menos, dados como muito proéximos: além de
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade,
designagdes como as de ensino integrado, educagio ambiental, trabalho de projecto, etc.
aparecem com muita frequéncia, recobrindo-se mais ou menos completamente e sem que
nenhuma distingAo seja claramente estabelecida.

Na propria literatura especializada nao h4 uma defini¢io univoca do conceito
de interdisciplinaridade.

Por exemplo, Jean Luc Marion (1978) define a interdisciplinaridade como a «co-
operagdo de vérias disciplinas no exame de um mesmo objecto». <«

Por seu lado, para Piaget (1972), a interdisciplinaridade aparece como «inter-
cambio mituo e integragio reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como resultado um
enriquecimento reciproco».

Palmade (1979) vai mais longe, propondo que por interdisciplinaridade se en-
tenda «a integragio interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para
construir uma axiomatica nova € comum a todas elas, com o fim de dar uma visdo unitaria
de um sector do saber».

Quer isto dizer que, tomando como base apenas trés definigdes, damo-nos con-
ta, imediatamente, de como o significado da palavra interdisciplinaridade é objecto de
significativas flutuagdes: da simples cooperagdo de disciplinas ao seu intercimbio miituo e
integragdo reciproca ou, ainda, a uma integragio capaz de romper a estrutura de cada dis-
ciplina e alcangar uma axiomatica comum.

Um dos objectivos maiores deste trabalho é justamente a contribuigdo para o es-
tabelecimento de um acordo terminoldgico e conceptual relativamente a interdisciplinari-
dade. Apesar de dificil, esse acordo € desejével e possivel. Como condigdo prévia a
qualquer acordo importa sublinhar o facto de o conceito de interdisciplinaridade fazer
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parte de uma longa familia de palavras todas ligadas entre si pelo radical disciplina. Daqui
se pode inferir que a codisciplinaridade, a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade a
pluridisciplinaridade, a transdisciplinaridade, e todos os outros conceitos congéneres tém
em comum o facto de designarem diferentes modos de relagéo e articulagio entre discipli-
nas. De sublinhar ainda que todos estes conceitos comportam uma dupla vertente — diga-
mos epistemoldgica e pedagégica — na medida em que a palavra disciplina, sua raiz
comum, tanto se aplica as disciplinas cientificas (ramos do saber) como s disciplinas esco-
lares (entidades curriculares).

Postas estas condigdes preliminares, avancemos para a procura dos consensos pos-
stveis(@). Em primeiro lugar, refira-se que os diversos autores, confrontados com a necessida-
de de, para definir o conceito de interdisciplinaridade, como em geral qualquer outro
conceito, terem que estabelecer diferencas e d1st1ngoes relativamente a uma rede de concei-
tos afins, fazem apelo a distingdes triddicas, isto ¢, estabelecem oposigdes e diferengas entre
o conceito de interdisciplinaridade e dois outros conceitos, nomeadamente, os de pluridisci-
plinaridade e transdisciplinaridade. Quanto ao conceito de multidisciplinaridade, ele apare-
ce também com muita frequéncia, ou como sinénimo de pluridisciplinaridade, ou em seu
lugar. E o caso de Georges Gusdorf (1990), para quem o conceito de multidisciplinaridade é
dado como equivalente do de pluridisciplinaridade ou, simplesmente, nio é considerado.
Mesmo no caso de Berger (1972), que mantém os dois conceitos, a distingdo entre eles & mi-
nima. Multidisciplinaridade seria a « justaposi¢do de disciplinas diversas, as vezes sem rela-
¢do aparente entre elas» e pluridisciplinaridade, « justaposi¢ao de disciplinas mais ou menos
préximas nos seus campos de conhecimento». Convenhamos que se trata de uma diferenga
de tal modo ténue que a palavra que serve para qualificar o tipo de relagdo estabelecida en-
tre as disciplinas em causa €, nos dois casos, a mesma, a saber: justaposigao.

Um segundo aspecto, ndo menos significativo que o anterior, tem a ver com o facto
de, nessas relagoes triddicas, o conceito de interdisciplinaridade ocupar uma posicio intermé-
dia ou intervalar. A interdisciplinaridade é pensada como algo que se deve entender como
mais do que a pluridisciplinaridade e menos do que a transdiciplinaridade. Como escreve
Resweber (1981): «a interdisciplinaridade ultrapassa a pluridisciplinaridade porque vai mais
longe na anélise e confrontacio das conclusdes, porque procura a elaboragio de uma sintese
a nivel dos métodos, leis e aplicagdes, porque preconiza um regresso ao fundamento da disci-
plina, porque revela de que modo a identidade do objecto de estudo se complexifica através
dos métodos das varias disciplinas e explicita a sua problematicidade e miitua relatividade».
Na mesma ordem de ideias, Piaget (1972) considera que «a etapa das relages interdisciplina-
res sucede-se uma etapa superior que seria a transdisciplinaridade, a qual no s6 atingiria as
interacgbes ou reciprocidades entre investigagdes especializadas, mas também situaria estas
relagdes no interior de um sistema total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas».

A proposta terminoldgica aqui apresentada parte justamente do reconhecimen-
to destes dois elementos consensuais. A tese central aqui defendida é a de que os concei-
tos de pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, enquanto
conceitos caracterizadores de diversificadas praticas de ensino, devem ser entendidos co-
mo momentos de um mesmo continuo: o processo progressivo de integracio disciplinar
(ou ensino integrado), isto €, de qualquer forma de ensino que estabeleca uma qualquer
articulagdo entre duas ou mais disciplinas.
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Expliquemo-nos: mais importante do que procurar estabelecer fronteiras rigidas
entre estes conceitos e as praticas de ensino para que eles remetem, mais fecundo do que
delimitar espagos de significagao intransponiveis, serd reconhecer a natureza continua de
um processo de crescente integracdo disciplinar, no qual a pluridisciplinaridade seria 0 po-
lo minimo da integragao disciplinar, a transdisciplinaridade o pélo méximo € a interdisci-
plinaridade o conjunto das miltiplas variagdes possiveis entre 0s dois extremos.

Trata-se portanto de uma proposta que, embora nio sendo unanimemente reco-
nhecida®), contempla os dois aspectos consensuais acima referidos, na medida em que res-
peita, quer o modelo triddico de oposigbes conceptuais, quer 0 caracter intermédio com
que o conceito de interdisciplinaridade € invariavelmente pensado. Na verdade, a interdis-
ciplinaridade € aqui equacionada face a dois conceitos, correspondentes, respectivamente,
a cada um dos extremos do continuo de integragao disciplinar, o ponto minimo (pluridisci-
plinaridade) e o ponto maximo (transdisciplinaridade). Por outro lado, o conceito de inter--
disciplinaridade conserva o seu estatuto intervalar enquanto espago alargado entre esses
dois extremos, espectro de modalidades possiveis de ensino integrado.

Resta saber que modalidades podem ser essas. Quais as variagdes mais significa-
tivas que, apesar de tudo, se podem desenhar nesse continuo? Por outras palavras, 0 que
pode permitir afirmar que as diversas realizagoes e experiéncias de ensino que a palavra
interdisciplinaridade é convocada a designar podem (ou devem?) efectivamente ser ditas
interdisciplinares ? Ainda que no continuo de integragdo progressiva se nao possam (nem
devam) estabelecer fronteiras rigidas, convir, apesar disso, assinalar zonas de passagem,
grandes configuracdes que permitam dizer a partir de que momento podem determinadas

préticas de ensino deixar de ser qualificadas como pluridisciplinares ou devem ser ja ins-
critas no campo da transdisciplinaridade.

Relativamente a este aspecto, a nossa proposta terminolégica constréi-se no res-
peito pelas indicagdes semanticas que as palavras em uso carregam Cconsigo.

Referimo-nos ao facto de os diversos conceitos em jogo serem construgdes com
base na diferente prefixagio da palavra disciplinaridade. Nesse sentido, a etimologia do
prefixo ‘inter’ poderia explicar a ja referida centralidade e caracter intermédio do conceito
de interdisciplinaridade. E o que sublinha Gusdorf (1990) quando escreve: «0 prefixo ‘in-
ter’ no indica apenas uma pluralidade, uma justaposigao; evoca também um espago co-
mum, um factor de coesao entre saberes diferentes».

Mas também os outros prefixos séo portadores de significativas indicagoes se-
manticas: pluri (vérios) e multi (muitos) chamando a atengdo para a diversidade e quanti-
dade das disciplinas em jogo, trans (para além de), evocando a passagem qualitativa a um
estadio superior de articulagao disciplinar.

Assim, propomos que se entenda por pluridisciplinaridade «qualquer tipo de asso-
ciagio minima entre duas ou mais disciplinas, associagdo essa que, nao exigindo alteragdes na
forma e organizacdo do ensino, supde contudo algum esfor¢o de coordenagao entre 0S
professores dessas disciplinas(4). Conforme 0s casos, €ss¢ esforgo podera traduzir-se numa
simples organizacio temporal (sequencialidade ou simultaneidade) do processo de
ensino/aprendizagem de determinados conteddos programaticos, no por em presenca das dis-
ciplinas em jogo quando do tratamento didactico de um tépico comum, na colaboragéio com
vista 2 recoiha de informagdes provenientes das disciplinas envolvidas ou a analise conjunta
de um mesmo objecto, no encontro pontual para 2 resolugio de um problema concreto, etc.
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A partir do momento em que uma experiéncia de ensino integrado de alguma
maneira ultrapassa estes minimos, estarfamos ja, de acordo com a proposta aqui defendi-
da, face a uma experiéncia de interdisciplinaridade. Por interdisciplinaridade, devera en-
tdo entender-se qualquer forma de combinagéo entre duas ou mais disciplinas com vista a
compreensdo de um objecto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo
‘como objectivo final a elaboragao de uma sintese relativamente ao objecto comum. A in-
terdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizacio do processo de ensino/apren-
dizagem e supde um trabalho continuado de cooperagdo dos professores envolvidos.
Conforme os casos € os niveis de integragdo pretendidos, ela pode traduzir-se num leque
muito alargado de possibilidades: transposi¢do de conceitos, terminologias, tipos de dis-
curso e argumentaco, cooperagio metodoldgica e instrumental, transferéncia de conteg-
dos, problemas, resultados, exemplos, aplicagoes, etc.(5).

Finalmente, por transdisciplinaridade propomos que se entenda o nivel maxi-
mo de integragdo disciplinar que seria possivel alcancar num sistema de ensino. Tratar-se-
-ia entdo da unificagdo de duas ou mais disciplinas tendo por base a explicitagdo dos seus
fundamentos comuns, a construgio de uma linguagem comum, a identificagdo de estrutu-
ras € mecanismos comuns de compreensio do real, a formulagio de uma visao unitéria e
sistematica de um sector mais ou menos alargado do saber(6). Trata-se de uma forma extre-
ma de integrago disciplinar, impossivel nas circunstancias actuais da nossa prética docen-
te: rompendo as fronteiras entre as disciplinas envolvidas, ela implicaria profundas
alteragdes no regime de ensino e na organizacao da escola e suporia uma prévia integra-
¢do dos programas curriculares, tanto a nivel horizontal como vertical(?).

(9 Embora a maior parte das reflexdes mais consistentes sobre a problematica da interdisciplinaridade diga res-
peito mais & vertente epistemoldgica do que a vertente pedagdgica, parece-nos possivel e legitimo ter em conta os
trabalhos realizados em ambas as perspectivas.

(3) Apesar de tudo, sdo diversos os autores que ddo conta da continuidade existente entre os trés conceitos em jo-
g0. Assim, Paimade (1979) considera: «a multidisciplinaridade orienta-se para a interdisciplinaridade quando as
relagbes de interdependéncia entre as disciplinas emergem. Passa-se entio do simples ‘intercimbio de ideias’ a
uma cooperagio € a uma certa compenetracio das disciplinas». De modo semelhante, Resweber (1981) escreve:
«a interdisciplinaridade ultrapassa a pluridisciplinaridade porque vai mais longe na anélise e confrontagio das
conclusdes, porque procura a elaboragio de uma sintese a nivel dos métodos (...)», € Jantsch (1972), a propdsito
da transdisciplinaridade, considera que ela corresponde a «um grau dltimo de coordenagfio susceptivel de existir
num sistema de educacio e inovagio», que ela é «uma etapa avangada relativamente 4 interdisciplinaridade».

(@) Neste sentido, das diversas defini¢oes de pluridisciplinaridade, aquela que mais se aproxima da definigdo
aqui proposta é a de Dellatre (1973): «simples associagao de disciplinas que concorrem para uma realizagéo
comum mas sem que cada disciplina tenha que modificar sensivelmente a sua prépria visdo de coisas e os seus
métodos proprios».

) De entre as diversas definicdes; salientamos a de René Thom (1990): «transferéncia de problematica, conceitos
e métodos de uma disciplina para outra», e, sobretudo, a de Resweber da qual nos permitimos salientar a seguinte
passagem: «a interdisciplinaridade (...) revela de que modo a identidade do objecto de estudo se complexifica atra-
vés dos diferentes métodos das varias disciplinas e explicita a sua problematicidade e mitua relatividade».

6) Das definicdes de transdisciplinaridade, a de Berger (1990) («desenvolvimento de uma axiomética comum») pa-
rece-nos incompleta ¢ a de Gusdorf francamente excessiva na medida em que a interdisciplinaridade evoca af «uma
perspectiva de transcendéncia que se aventura para além dos limites do saber propriamente dito em direcgao a uma
unidade de natureza escatoldgica». A definicio mais proxima daquela que aqui propomos seria ainda a de Piaget
(1972) caso fosse possivel e legitimo retirar-lhe tudo o que nela é marca do projecto piagetiano do circulo das ciéncias.
() Remetemos o leitor para o capitulo «Categorias de andlise e modos de realizagio pedagégica» no qual se
apresentam diversas formas de integragdo disciplinar ¢ se analisam ¢ comparam diversos exemplos de préticas
de ensino integrado.
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Uma dltima nota: para 14 do relativo consenso que esta proposta terminoldgica
traduz, ela tem ainda, a nosso ver, a vantagem de permitir «salvar» a palavra interdiscipli-
naridade. Tal s6 € possivel na medida em que se ndo restringe o 4mbito da palavra inter-
disciplinaridade, reservando-a para caracterizar alguns casos esporadicos de praticas de
integragao de excepcional qualidade mas, ao invés, se estende a sua aplicagdo a um leque
muito amplo, variado e heterogéneo de praticas e experiéncias de ensino integrado. Diga-
mos que esta proposta vai ao encontro do sentido corrente e alargado com que a palavra
interdisciplinaridade emerge no discurso dos professores enquanto pélo catalisador dos
seus anseios de uma mais plena realizagdo profissional. Na verdade, ainda que ninguém a
saiba definir ou esteja em condic¢des de dizer o que a caracteriza, ainda que nio haja uma
consciéncia clara do que € possivel ou desejavel fazer em termos de integragio disciplinar,
em geral, € a palavra interdisciplinaridade que € convocada pelos professores para qualifi-
car as suas experiéncias e aspiragdes.

Diga Pombo



